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“Det er muligt, at vi i en moderne virkelighed
ikke har mere til feelles end det, vi veelger at
have. Og det er muligt, at det vi er feelles om,
bliver stadig sveerere at fa aje pa. Men pa den
baggrund ma efterskolen medvirke til at kva-
lificere et valg og samtidig gore opmaerksom
pad, at feellesskabet rent faktisk er en mulighed;
ganske vist en mulighed, som krcever ovelse,
men som ikke desto mindre kan fa stor betyd-
ning for ens fortsatte mdde at anskue og veere
i verden pa.”

Maria Jgrgensen, tidligere efterskoleelev

Den moderne virkelighed, vi lever i, beskri-
ves ofte som foranderlig og dette med en
stigende hast: De traditionelle bindinger i
familierelationer er svaekkede. Verden ople-
ves i stigende grad som ustabil og i konstant
bevagelse, og moralske, religiase og ideologi-
ske trossystemer er mangfoldige, pluralistiske
og ligeledes under konstant forandring.

| denne virkelighed bliver udfordringen,
hvordan vi lever sammen; hvordan vi skaber,
udvikler og opdrager til et mangfoldighedens
demokrati.

Efterskolen fungerer under det, der populart
kaldes hajskoleloven eller lov om frie kostsko-
ler, der gaelder for hajskoler, efterskoler og
husholdnings- og handarbejdsskoler. Her hed-
der det, at skolerne “tilbyder undervisning og
samvar pa kurser, hvis hovedsigte er folkelig
oplysning”, og om efterskolerne lyder det, at
kurserne sker “med henblik pa elevernes hele
menneskelige udvikling og modning, samt
deres almene opdragelse og uddannelse.”

| forslag til ny hgjskolelov (fremsat af under-
visningsministeren den 5. april, 2006) bredes
begrebet "folkelig oplysning” ud til "livsop-
lysning, folkelig oplysning og demokratisk
dannelse”.

Den folkelige oplysning, og herunder altsa
den demokratiske dannelse, er og har altid
vaeret en central del af det, som efterskolen

straeber efter at bidrage med i forhold til sine
elever. Den folkelige oplysning forstaet som
dette, at man blandt andet i madet og samta-
len bliver klogere pa hinanden og det liv, man
har falles.

Ved skoleformens begyndelse var malet, at
almuebefolkningen skulle blive en del af et
oplyst folk, der kunne blive myndigt og tage
vare pa sig selv i det fremvoksende demokra-
ti, der tog form i sidste halvdel af 1800-tallet.

Metoden til denne folkeoplysning var
primart fortaellingen, og med vagten pa
fortzellinger om det, der har skabt os som
folk; mytologien, feedrelandets historie osv.
Forestillingen om folket var central for denne
forstaelse af folkeoplysning. Men forestillin-
gen om folket som en homogen starrelse er
ikke sa let at fastholde i en verden praeget af
stigende kulturel, religigs og verdimassig
pluralisme.

Opgaven star dog uforandret tilbage; nemlig
hvordan vi bedst muligt hjelper den opvok-
sende generation til at tage vare pa et sam-
fundsmaessigt faellesskab. Her kan vi blot ikke
lengere henvise til det forud givne folkelige
faellesskab, men ma acceptere, at fellesskabet
bliver mangfoldighedens fallesskab, der byg-
ger pa, at vi i politisk forstand er overgivet til
sameksistens med hinanden.

Udfordringen bliver, hvordan den enkelte kan
komme til at opleve sig selv som medborger
i dette politiske faellesskab. Her kraeves bade
en viden om dette politiske faellesskab, og der
kraeves en mulighed for at kunne se sig selv
som en aktiv del af dette politiske faellesskab.

| en efterskolesammenhang ser vi det som
naturligt i forlaengelse af vores folkeoplys-
ningstradition at patage os opgaven ogsa i
fremtiden at vaere med til at danne medbor-
gere.

Efterskoleforeningen og efterskoler rundt i
landet har gennem flere ar beskaftiget sig



med begrebet medborgerskab. | nervaerende
hafte er der gjort et forseg pa mere malret-
tet at afklare medborgerskabsbegrebet i en
efterskolesammenhang. Dette gores dels ved
en introduktion til begrebet samt et bud pa et
indhold i et sddan fag og dels ved en beskri-
velse og vurdering af det udviklingsforlgb,
man har gennemfgrt pa Baunehgj Efterskole i
skolearet 2005/06.

Formalet med dette hafte er at satte be-
grebet medborgerskab ind i en efterskole-
sammenhang. Vi haber endvidere at kunne
inspirere til peedagogisk udviklingsarbejde pa
skolerne, sa denne del af efterskolens formal
far “kad og blod” til gleede for elevernes de-
mokratiske dannelse.

Efterskoleforeningen falger op i skolearet
2006/07 ved, i samarbejde med en rakke ef-
terskoler, at udvikle pa flere konkrete tilgange
til faget medborgerskab i en efterskolesam-
menhang. Der vil vaere mange veje at ga.

Faget medborgerskab kan f.eks. ses som
ramme for skolens fortaelletimetradition, som
valgfag eller som tvaerfaglig overskrift for
f.eks. historie og samfundsfag, alt efter den
enkelte skoles gnske og tilgang.

Mattias Andersson og Gorm Hansbgl, Dan-
marks Paedagogiske Universitet (DPU), er
forfattere til naervarende haefte. Der skal lyde
en stor tak for et grundigt arbejde og et godt
resultat, som, vi haber, kan danne baggrund
for en videre udvikling af medborgerskabs-
faget i en efterskolesammenhang.

Som sparring for Mattias Andersson og Gorm
Hansbel har der under tilblivelsen af hzftet
vaeret tilknyttet en falgegruppe af efterskole-
folk med seerlig interesse for omradet. | denne
folgegruppe har felgende deltaget: Lars
Hygum, Agerskov Ungdomsskole, Sven Prim-
dal, Skals Efterskole, Uffe Raahede, Baunehgj
Efterskole, Else Hgjlund, Efterskoleforeningen
samt undertegnede.

For mange gode diskussioner om eftersko-
lens opgave og mulige udviklingsmuligheder
i en moderne virkelighed skal der lyde en tak.
Der skal ved samme lejlighed lyde en tak til
elever og lerere pa Baunehgj Efterskole for
beredvillig deltagelse og samarbejde.

“Man ma gve sig”, skriver Maria Jargensen.

Man ma @ve sig i at indga i faellesskaber, der
ikke l&ngere er givet pa forhand. - Og vi ma

i efterskolen bestraebe os pa at give eleverne
de bedst mulige rammer for at kunne gve sig i
at blive aktive medborgere.

Heine Boe Nielsen
Formand for Peedagogisk Enhed
Efterskoleforeningen



Af Mattias Andersson og Gorm Hansbal, Institut for Peedagogisk Filosofi,

Danmarks Paedagogiske Universitet.

Introduktion

Spegrgsmalet om opdragelsen og dannelsen af
samfundets medlemmer har til alle tider varet
et centralt spargsmal. | den europaiske tra-
dition er spgrgsmalet om dannelsen af gode
borgere primart stillet i antikkens graske by-
stater og Rom og i de moderne nationalstater,
som de udviklede sig fra det 17. arhundrede
og frem. Dannelse til medborgerskab skriver
sig saledes ind i en lang tradition, hvor de
grundleggende spargsmal er rejst og besva-
ret pa forskellige mader. | bekendtggrelse

af lov om folkeskolen lyder kapitel 1, stk.3
saledes:

"Folkeskolen skal gare eleverne fortroli-
ge med dansk kultur og bidrage til deres
forstaelse for andre kulturer og for men-
neskets samspil med naturen. Skolen
forbereder eleverne til medbestem-
melse, medansvar, rettigheder og pligter
i et samfund med frihed og folkestyre.
Skolens undervisning og hele dagligliv
ma derfor bygge pa andsfrihed, lige-
veaerd og demokrati.”

Projekt medborgerskab er saledes ikke nyt,
men udfordringen for en nutidig idé om
dannelse til medborgerskab bestar i at finde
ud af, hvad vi i dag ser som de ngdvendige
egenskaber og kundskaber hos fremtidige
medlemmer af samfundet — det vaere sig det
lokale, det danske, det europaiske eller det
globale samfund.

| den moderne bestemmelse af medborgeren
har man traditionelt understreget, at bade det

juridiske medlemskab og det kulturelle tilhgrs-
forhold skulle vagtes: At vaeere medborger er

i den henseende udtryk for, at man er med-
lem af og deltager i et politisk fallesskab (et
demos), som bygger pa et kulturelt faellesskab
(et ethnos). Medborgerskab bygger saledes pa
idéen om:

1) Et kulturelt tilharsforhold (ethnos)
og et politisk tilharsforhold (demos)
2) Participation (deltagelse) og inklusion.

| Danmark er der szrligt to perioder, hvor
dannelse til medborgerskab har spillet en stor
rolle. Den farste periode var i 1800-tallet, da
man skulle ggre bondestanden til "det danske
folk”. Folkeoplysningen, som vi kender den fra
Grundtvig, var netop en del af dette projekt.
Efter anden verdenskrig og oplevelserne med
nazismen stod den igen pa medborgerskab,
og igen var der tale om et folkeoplysningspro-
jekt. Dengang hed den fremmeste fortaler Hal
Koch, forstander ved Krogerup Hajskole.

| dag er medborgerskab og dets engelske
sasterbegreb, citizenship, igen kommet pa
dagsordenen, og ligesom 1800-tallets dan-
nelse af folket, er genoplivningen af med-
borgerskab en international tendens, som
nu saetter sig igennem i Danmark. Nutidens
internationale debat om citizenship education
er ikke i samme grad en debat om folkeoplys-
ning, sadan som medborgerskab var og er det
i den grundtvigianske og koch’ske tradition,
men intentionen er stadig den samme: At
skabe politisk og kulturel sammenhangskraft
i nationalstaterne og de overnationalstatslige

' Bekendtggrelse af Lov om folkeskolen af 26.05. 2005, Kap.1, stk.3.

| foraret 2006 gennemfares en raekke andringer af folkeskoleloven. Uagtet den politiske og padagogiske debat, der i

den forbindelse har vaeret omkring bl.a. vaegtningen af kundskaber og feerdigheder i forhold til elevens alsidige udvik-

ling, fastholdes demokrati og medbestemmelse som en del af det centrale mal for folkeskolens virke.



samarbejder (som f.eks. EU). Ser man pa den
europaiske debat, sa udspringer den dels af
et stgrre initiativ ivaerksat af EU pa baggrund
af, at man pa EU topmadet i Wien 1993 under-
stregede EU’s rolle som et "omrade kendeteg-
net ved demokratisk sikkerhed”, og dels af en
generel erfaring for behovet for at gentanke
rammerne for de politiske liv og de politiske
institutioner i en verden kendetegnet af sti-
gende globalisering. Hertil kommer desuden
en generel bekymring over det, som nogen
anser for at vaere en forraelse af de sociale
omgangsformer, sarligt blandt unge. Tenden-
sen til at fokusere pa medborgerskabsdan-
nelse som noget, der omhandler social accep-
tabel adfaerd og moralsk opfarsel er specielt
fremherskende i den engelske og amerikanske
debat, hvor man har en lang tradition for mo-
ral and character education (moralsk opdra-
gelse og karakterdannelse).

Medborgerskab, demokrati og samtale

| den danske debat har Hal Kochs idé om
medborgerskab haft stor indflydelse. Hal Koch
var fortaler for demokratisk medborgerskab
og derfor blev deltagelse kodeordet, for det
var deltagelsen, han sa som demokratiets
kerne. Skulle deltagelsen vaere demokratisk og
saledes et udtryk for medborgerskab, forud-
satte det imidlertid to ting. For det fgrste at
man har at gere med autonome mennesker,
dvs. mennesker som kan og vil taenke og
handle med bevidsthed om eget ansvar, og
for det andet at den enkelte betragter andre
mennesker som medmennesker. Man har altsa
grundlaggende set at gare med frie og lige
menneskers deltagelse i et politisk fallesskab,
som bekrafter savel individets som nastens
status som medmenneske, hvis liv man holdes
ansvarlig for.

For Hal Koch var demokrati derfor heller
ikke blot en styreform. Det var ogsa "en livs-
form, der gaelder alle forhold, hvor mennesker
har med hinanden at ggre™. Imidlertid var det
afgerende for Koch, at man i udgangspunktet

matte forsta demokrati som deltagelsen i det
politiske. | denne politiske deltagelse stod
samtalen centralt. At vaere medborger i et de-
mokratisk samfund var for Koch et spargsmal
om, at man deltog i det politiske fallesskab
gennem samtalen med sine medborgere.

Kochs gentagne understregning af, at de-
mokratisk medborgerskab ma tage udgangs-
punkt i den politiske deltagelse, er ikke altid
holdt i haevd, for med tiden er demokrati i hgj
grad blevet et kulturelt, livsfilosofisk og so-
cialt begreb uden et klart politisk element. Pa-
radoksalt nok sker det bl.a. med henvisning til
Koch selv. Saledes skriver Per Schultz Jgrgen-
sen med henvisning til Hal Koch, at demokrati
i skolen handler om barns velvaere, deres ind-
flydelse (pa undervisningen), venner i skolen,
forholdet mellem lzrer og elev samt fravaeret
af mobning?. Schultz Jargensen formulerer her
en udbredt tankegang: At demokrati er en om-
gangsform, som handler om den enkeltes ret
til at blive hart og anerkendt.

Nar denne udlegning af demokrati ofte
gentages med forskellige nuancer, skyldes
det uden tvivl det forhold, at demokrati ikke
blot er en styreform, men tillige en livsform.
De elementer, Schultz Jargensen peger pa, er
saledes elementer, som har helt afgerende be-
tydning for barnets opvakst og laring, som
kan have stor betydning for undervisnings- og
leringsmiljoet pa den enkelte skole, og som
ma siges at vare elementer, de fleste gerne
ser fremelsket i en moderne skole. Men det er
en misforstaelse at beskrive det som udtryk
for demokrati. Man kan sagtens forestille sig
en skole, som bygger pa ikke-demokratiske
vaerdier, men hvor modvirkning af mobning
og opavelse af individets selvvard er vigtigt
— det gor den bare ikke til demokratisk, om
end vi nok vil synes, at det kunne vare et
sympatisk traek ved den pagaldende skole.

Medborgerskab - en politisk kultur

Skal man forsta, hvad demokrati er, og der-
med ogsa hvad dannelse til demokratisk

2 Koch 1945, p.15
3 Se Per Schultz Jargensen i Macbeath og Moos 2004, p.121



medborgerskab er, ma man derfor tage
udgangspunkt i demokrati som et politisk
begreb. Derfor har vi i dette hafte valgt at
vagte det politiske aspekt af medborgerskab

hgjt og delvist pa bekostning af det kulturelle.

Pointen er selvfalgelig ikke, at velvaere, ven-
ner i skolen og et mobningsfrit miljg ikke er
vigtigt, men det hgrer i hgjere grad ind under
socialisering. Vi har set det som vores opgave
at formulere en idé om dannelse til demokra-
tisk medborgerskab, som kan omsaettes i et
egentligt fagtilbud pa efterskolerne. Ud fra

dette perspektiv forudsaetter dannelse til med-

borgerskab, at en sadan socialisering lebende
finder sted, men at den ikke er en central del
af selve medborgerskabsfaget. Vi formoder,
at efterskolerne allerede har en klar politik pa
dette omrade, samt at de lebende arbejder
med socialiseringsdelen. Vi haber, at faget
medborgerskab kan vaere med til at styrke en

10

socialisering til demokrati, men vi foreslar,

at man i udformningen af faget underordner
socialiseringsdelen det politiske. Denne anbe-
faling skyldes bade en rent teoretisk tilgang til
spargsmalet, men er i hgj grad ogsa begrun-
det i de erfaringer, de har gjort sig pa Baune-
haj Efterskole, hvilket vi beskriver i del 3.

Formalet med dannelse til medborgerskab,
som det introduceres i denne publikation, kan
derfor bedst beskrives som udviklingen af en
politisk kultur. Med udtrykket politisk kultur
indfanges den dobbelthed af kultur og rets-
lighed, som ligger i begrebet medborgerskab,
men det understreges, at det er menneskers
mede som politiske individer, der er i fokus.

Dannelse til demokratisk medborgerskab byg-
ger pa forestillingen om, at den enkelte opdra-
ges, uddannes og dannes til at forsta sin rolle
i det politiske fazllesskab, herunder hvorledes
man agerer heri. Dannelse til demokratisk
medborgerskab ma derfor sigte mod, at den
kommende generation ikke star fremmed over
for det samfund, de lever i, og som gar det
starste krav pa dem. En sadan dannelse har
ikke blot til hensigt at danne mennesker, som
bekrafter det bestaende samfund. Hensigten
ma derimod vare at danne mennesker, som
forholder sig kritisk til samfundet, og som
holder savel sig selv som samfundet ansvarlig
for den made, hvorpa der regeres og handles.



Det er en velkendt vise i den samfundsmaessi-
ge debat, at globaliseringen stiller nye udfor-
dringer til uddannelsen i det 21. arhundrede.
Individualisering, vaerdipluralisme, multikul-
turalisme, senmodernitet, fragmentering er
blandt de "buzzwords”, som strukturerer den
offentlige debat. Det knager i nationalstatens
hangsler og i civilsamfundets sammenhangs-
kraft; globaliseringens centrifugalkraft truer
med at splitte det hele ad. Denne udvikling
saetter ikke kun sine spor pa det politiske
hiveau, for som de ovenfornavnte ord indi-
kerer, er det i hgj grad det enkelte menneskes
selvudvikling og identitetskonstruktion, som
kommer under pres. Flere valgmuligheder og
et vaeld af ligestillede subkulturer afkraver
individets svar om kulturelt tilhgrssted og
personlig profil.

Nye udfordringer og spgrgsmal kraver nye
svar, og derfor ser man en rakke tiltag som
alle har til formal at sikre samfundets konkur-
renceevne og individets selvudvikling. PISA-
undersagelserne, og efterfalgende politiske
tiltag, er nok det tydeligste eksempel pa en
sadan tendens. Samtidig med at der ivaerksaet-
tes nye tiltag, opleves imidlertid ogsa, i savel
den danske som den internationale uddan-
nelsesdebat, at det gamle dannelsesbegreb
igen kommer til vaerdighed. Skolens formal
skal ikke kun vaere opdragelse (socialisering)
og uddannelse (kvalificering), for de nye
udfordringer kraever, at vi pa ny forholder os
til menneskets forhold til sig selv, de andre,
samfundet og naturen: Der kraeves dannelse.
Dannelse kan imidlertid betyde forskellige
ting, og derfor ses det ogsa, at begrebet ofte
optrader i sammenhang med andre begreber,
som f.eks. nyhumanistisk dannelse, astetisk
dannelse, demokratisk dannelse, personlig

dannelse eller dannelse til medborgerskab. Be-
greberne er ikke klart adskilte, og ofte hand-
ler det om, hvorvidt man vagter det ene mere
end det andet; er man mest til demokrati eller
®stetik, personlighed eller medborgerskab?
For at forsta dannelse til medborgerskab vil

vi derfor farst introducere et mere generelt
dannelsesbegreb for bagefter at se dannelse
til medborgerskab i lyset heraf.

Klafki og den kategoriale dannelse

To af menneskenes frembringelser kan vel
anses for de vigtigste, nemlig regeringskun-
sten og opdragelseskunsten. Og dog strides
man endnu om selve deres idé, udtrykker
Immanuel Kant i bogen Om paedagogik*. Han
var optaget af disse problemstillinger midt i
oplysningstiden (1780-1830), og i december
1784 gav han sit klare bud pa dannelsens mal
i Berlinische Monatsschrift IV: “Oplysning er
menneskets udtraedelse af dets selvforskyldte
umyndighed. Umyndighed er manglende evne
til at bruge sin forstand uden en andens ledel-
se”. Og han fortsatter med "Sapere aude!’® Hav
mod til at betjene dig af din egen forstand! er
altsa oplysningens valgsprog”. Formuleringen
gxlder alle menneskelige omrader, som Kant
sammenfatter til videnskab, moral og kunst.
Kants tekst har mere end 200 ar pa bagen,
men de grundtanker, som formuleres, har
haft stor indflydelse pa nutidens samfund og
padagogik.

Med afsat i Kant formulerer den tyske
padagogiske filosof Wolfgang Klafki (f. 1927)
teorien om den kategoriale dannelse’. | det
folgende vil teorien blive introduceret med
henblik pa at anvende den som forstaelses-
ramme for dannelse til demokratisk medbor-
gerskab.

4 Kant 2000, p.27

> Sapere aude: 'Vov at vare vis’

6 Kant 2000a, p.71

7 Se Wolfgang Klafki 1993 og 1995



Klafkis udvikling af begrebet kategorial
dannelse tager bade afsat i en kritik af ud-
dannelsessystemernes ensidige prioritering af
material dannelse i den gamle realskole, hvor
man lagde hovedvagten pa de reale kundska-
ber - og af den formale dannelse, der typisk
blev anvendt i det klassiske gymnasium, hvor
elevernes evner og intelligens skulle styrkes
gennem gvelser i graesk og latin.

Material dannelse

Den materiale dannelse omfatter dels forestil-
lingen om, at det skulle vaere muligt at pree-
sentere eleven for et objektivt encyklopaedisk
stof, og dels at det skulle vaere muligt at op-
stille en kanon med et tidlgst klassisk indhold,
som eleven skal tilegne sig.

Et eksempel pa et objektivt stof er forestil-
lingen om, at man kan fa fuldstaendig viden
om et bestemt omrade, som f.eks. historie
eller drivhuseffekten, ved at lase et bestemt
antal beger om disse emner. Problemet er
blot, at det objektive stof ikke lengere kan
afgranses i en begraenset encyklopadisk
viden pa grund af den umadelige, konstante
tilvaekst af kulturindhold. Historien omskrives
med jaevne mellemrum i lyset af nye mader at
tolke verden pa, og viden om drivhuseffekten
forages og diskuteres hele tiden pa baggrund
af nye forskningsresultater.

Et eksempel pa en kanon er kanonudval-
gets® udpegning af en arkitekturkanon med
de 12 mest vardifulde bygningsvarker i Dan-
mark og en litteraturkanon med de 12 mest
vardifulde tekster og lyriske vaerker m.fl. Men
det lader sig ikke ggre at opstille en tidlas
kanon af et "klassisk dannelsesindhold”, der til
enhver tid matcher det historiske, kontingente
samfund, som eleven er indfaeldet i. En kanon
kan dog godt som et udpluk af tidligere tiders
idealer danne baggrund for forstaelsen af
samspillet mellem fortid og nutid.

Uanset om den materiale dannelse giver sig
ud for at vaere et objektivt stof eller en klas-
sisk tidlas kanon, fgrer den ikke til en fuld-
steendig holdbar viden om et emne.

Formal dannelse

Den formale dannelse omfatter bade forestil-
lingen om, at et givet stof kan anvendes til at
traene elevens evner og intelligens, og fore-
stillingen om, at stoffet kan tilrettel&®gges pa
en metodisk made, sa selv de vanskeligste
problemer i videnskabsfagene kan beskrives
forstaeligt for eleverne i skolen.

Man kan derfor have et andet formal med et
objektivt stof eller en klassisk kanon end blot
at "fylde pa” eleven. Historien eller en kanon
kan anvendes til at traene elevens evner og
intelligens. Sigtet med den formale dannelse
er saledes ikke, at eleven skal beherske en be-
stemt stofmangde, men at elevens evner og
intelligens udvikles gennem beskaftigelsen
med stoffet. Problemet ved denne antagelse
bestar i, at det kun er et begranset stofom-
rade, der egner sig til gvelse. Giver det f.eks.
mening at tilegne sig viden om Napoleonskri-
gen? Eller hvis gvelsen tog udgangspunkt i en
bestemt klassisk kanon, hvordan kan man sa
vaere sikker pa, at det ikke ville vaere bedre at
tage udgangspunkt i en anden kanon? Det er
endvidere aldeles uklart, hvad intelligens er,
hvis den overhovedet findes, og endelig kan
man stille spgrgsmalstegn ved, hvor formbare
elever er.

Man kan ogsa spgrge, om det kan lade
sig gare at tilrettelaegge undervisningen om
f.eks. den sakaldte drivhuseffekt pa en me-
todisk made, sa eleverne kan anvende den
opnaede viden i senere studier. Problemet
er, at udviklingen inden for de enkelte viden-
skabsfag laber sa staerkt, at for den aktuelle
viden er sivet ned i skolens undervisning, har
videnskabsfaget flyttet sig til et nyt sted, og
dermed afspejler skolens undervisning ikke
leengere videnskabsfagets aktuelle indsigter.
Billedligt set vil eleverne blive undervist i
dampmaskinens principper, nar man pa uni-
versitetsniveau beskaftiger sig med nanotek-
nologi.

Pointen er, at savel den materiale som den
formale dannelses fokus pa den specifikke
viden og den specifikke kompetence ikke er

8 Kanonudvalget blev nedsat af kulturminister Brian Mikkelsen i 2005 med professor Jarn Lund som formand.

Udvalget offentliggjorde sit resultat den 24.01.2006

12



tilstraekkelig til at etablere en egentlig dan-
nelse. Der mangler en forstaelse af de mere
grundlaeggende strukturer i forholdet mellem
individ og verden. Forstaelsen af disse grund-
leggende strukturer kalder Klafki for katego-
riale indsigter.

Kategorial dannelse

Den kategoriale dannelse handler om, hvorle-
des eleven opnar en forstaelse af sit forhold
til samfundet og verden, og hvorledes han
kan agere pa baggrund af denne forstaelse.
Begrebet minder om Grundtvigs forestilling
om livsoplysning, der peger mod udviklin-
gen af individets evner til at leve et liv som
det centrale i modsatning til en udvikling af
evnerne til at klare sig i erhvervslivet. Det skal
dog understreges, at den kategoriale dannelse
til medborgerskab ikke nas uden et vist mal af
eksakte faerdigheder om demokratisk med-
borgerskab, der ma bibringes eleven gennem
undervisningen.

En kategori kan defineres som en klasse af
foreteelser, som har bestemte traek til fal-
les som f.eks. demokrati, medborgerskab
og elevrad. Disse klasser af foreteelser kan
eleven fa indsigt i gennem en kategorial dan-
nelse.

Et eksempel pa arbejdet med et alment,
kategorialt belysende indhold er elevernes
og elevradets arbejde med elevernes pligter
og rettigheder pa skolen. Dette arbejde kan
medfare, at der abner sig almene indsigter
om demokratiske spilleregler, procedurer,
oplevelser og erfaringer, der transformeres til
"kategorier” pa individsiden. Den kategoriale
dannelse forsager saledes at oplafte de mate-
riale og formale dannelsesteorier i en overgri-
bende kategorial strukturbestemmelse. Klafkis
idé med den kategoriale dannelse er derfor
ikke, at der aldrig ma vare elementer i under-
visningen, der tilrettelegges efter materiale
og formale principper. Nogle omrader kan kun
leres gennem undervisning og gvelse, f.eks.
elementerne der indgar i et curriculum om
demokratisk medborgerskab, at mestre 17 ta-
bellen eller at ga pa line. Men livets dannelse
og demokratisk dannelse til medborgerskab
sker forst og fremmest i madet med det frem-
mede gennem kategoriale indsigter, og maden
at etablere disse kategoriale indsigter pa sker,

ifalge Klafki, gennem en eksemplarisk under-
visning og laering.

Didaktiske overvejelser

Den eksemplariske laering bestar i, at den
lerende ved hjalp af et begraenset antal
anskuelige eksempler arbejder sig frem til
mere eller mindre almengyldige kundskaber
om tidstypiske sammenhange. Det kan f.eks.
vaere sammenhange mellem uddannelse og
demokrati. Denne dannende laring fremmer
den lezrendes selvstendighed og farer frem
til yderligere viden, evner og holdninger. Tre
eksempler pa tidstypiske sammenhange er:

Spandinger mellem etniske
minoritetskulturer og majoritets-
kulturer i det 21. arhundrede.
Spandingen mellem religigse og
sekulare krafter i det 21. arhundrede.
Sammenhangen mellem demokrati
og uddannelse i det 21. arhundrede.

Nar eleven forstar det generelle i et givent
problem, f.eks. sammenhangen mellem de-
mokrati og uddannelse i det 21. arhundrede,
har han bedre mulighed for at forholde sig
kritisk og konstruktivt til politiske systemer i
forskellige stater og det veaerdigrundlag, syste-
met hviler pa. Sammenhangen kan illustreres
ved hjzlp af PISA-undersagelsen. | PISA-un-
dersagelsen fra 2003 deltog 41 lande over
hele verden. Ud over Tunesien deltog ingen

af de afrikanske eller arabiske lande. Dette er
formentlig i hovedtraek et udtryk for, at disse
landes offentlige undervisningstilbud til barn
i skolealderen 5-18 ar er meget forskellige

fra den gvrige verdens tilbud. Faktisk er der

i nogle lande stort set ingen undervisnings-
tilbud, eller der tilbydes kun undervisning

i koranskoler, som ikke falder inden for de
kategorier, PISA-undersggelsen sammenligner
med og maler. PISA-undersagelsen kan anven-
des til at illustrere, at der er en sammenhang
mellem undervisningstilbud og de politiske
systemer, staterne er opbygget efter. | alle
demokratiske stater er der mere eller mindre
veludbyggede skolesystemer pa alle niveauer.
Og vi vil havde, at der er en sammenhang
mellem tilrettelaeggelsen af et lands undervis-
ningstilbud, forholdet mellem individualitet og
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fallesskab, landets styreform og samfundets
udvikling.

Medborgerskabsundervisningens tre ben

Efterskolens mal er bl.a. at udvikle eleverne til
demokratiske medborgere. Eleven far gennem
efterskolens eksemplariske undervisning ind-
sigt i hvilke traek, demokrati, medborgerskab
og elevrad har til felles. Derigennem udvikler
eleverne mere eller mindre vidtrekkende al-
mengyldige kundskaber, evner og holdninger.
Men den eksemplariske undervisning i med-
borgerskab lykkes kun, hvis den hviler pa tre
ben.

Det farste ben tager afsat i forholdet mellem
eleven og efterskolens formelle curriculum.
Curriculum ma indeholde en afgraensning

af de videnselementer, som eleven gennem
undervisning og laring skal tilegne sig for at
vide noget om, hvad demokratisk medborger-
skab er.

Det andet ben udtrykker forholdet mellem ele-
ven og skolens kultur, f.eks. gennem elever-
nes involvering i skolens liv gennem elevrad.
Man kunne kalde det en eksemplarisk avelse i
demokrati.
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Det tredje ben udtrykker forbindelsen mel-
lem skolen og den nare og fjerne omverden.
Dette ben er nok det vanskeligste at handtere
for efterskolen, idet der her stilles krav om,
at skolen og eleverne skal vare involveret i
demokratiske processer i den nare, og hvis
det er muligt ogsa i den fjerne omverden.
Formalet er at give eleverne traening og ind-
sigt i reelle demokratiske processer gennem
udvalgte eksemplariske situationer i den naere
og fjerne omverden. Et eksempel kunne vare
deltagelse i et byradsmgde, hvor eleverne har
bidraget med at fremsende spargsmal til et af
punkterne pa dagsordenen. Et andet eksempel
kunne vare et samarbejde mellem elevrad fra
forskellige lande om et aktuelt emne.

Det farste ben vil vaeere nogenlunde ensartet
fra efterskole til efterskole, da benet reprae-
senterer en material viden om politiske teorier
og samfundets opbygning. De to andre ben
vil derimod blive formet af efterskolens lokale
kultur, og vil blive forvaltet forskelligt fra sted
til sted. Alle tre ben skal vaere reprasenteret
i eller anden form, hvis man vil betegne en
efterskoles tilbud som undervisning i demo-
kratisk medborgerskab.



En af de fremmeste fortalere for at genintro-
ducere dannelse til demokratisk medborger-
skab i den danske debat har varet institutle-
der ved Institut for Pedagogisk Filosofi, DPU,
Ove Korsgaard. | en introduktion til begrebet
medborgerskab, peger han pa, at der ikke er
fuld enighed om, hvad medborgerskab og
dets engelske sasterbegreb, citizenship, star
for, men at de fleste dog vil medgive, at be-
grebet rummer falgende kerne:

"citizenship drejer sig....i sidste instans
om reglerne for medlemskab af og til-
harsforhold til et politisk fallesskab.”

Korsgaards bestemmelse af medborgerskab
illustrerer den dobbelthed, som ligger i begre-
bet, da det bade angar det juridiske medlem-
skab og det identitetsmaessige tilharsforhold.
Pa engelsk rummer begrebet citizenship begge
disse aspekter. Pa dansk har vi imidlertid to
ord, som markerer forskellige tilgange til
sagen. Pa den ene side har vi begrebet stats-
borgerskab, som reprasenterer det juridiske
medlemskab af nationalstaten Danmark, og
pa den anden side har vi begrebet medbor-
gerskab, som i hajere grad knytter sig til
civilsamfundet — hvad enten det taenkes natio-
nalt, europaisk eller globalt.

Som vi skrev i indledningen, vil vi fokusere
pa dannelse til medborgerskab som opdragel-
se og uddannelse til at deltage i den politiske
kultur. Formalet med dannelse til medborger-
skab er sdledes at give det enkelte menneske
indsigt i og forstaelse for, hvad det vil sige at
vaere medlem af et politisk faellesskab, samt
at give det mulighed for at etablere et tilhars-
forhold til dette faellesskab. Tager man fat i
Klafkis begreb om kategorial dannelse, be-
star dannelse til medborgerskab i at gare sig
almene indsigter og erfaringer i det politiske
fallesskab. Herved kommer individet i besid-

delse af nogle kategorier til at reflektere over
dets deltagelse i det politiske fallesskab.

Vi foreslar at fglgende tre kategorier kan
siges at vaere grundlaggende i dannelsen til
medborgerskab:

a) At opleve et tilharsforhold til det
politiske feellesskab, man er del af i
kraft af det land, man bor i og det
samfund, man dermed lever i.

Dannelse til medborgerskab er et nor-

mativt projekt og en af de normer,

det indebarer, er viljen til at give det

enkelte menneske erfaringen af, at det

pa godt og ondt tilharer et politisk
fallesskab. Dette tilhgrsforhold angar
savel de marginaliserede som de pri-
vilegerede samfundsgrupper. At vaere
borger i et samfund indebarer for det
forste, at man feler sig som en del af
dette samfund og saledes f.eks. faler
sig reprasenteret politisk eller pa anden
vis, og for det andet, at man vedkender
sig samfundets konkrete indflydelse pa
ens liv; at man ikke kan undslippe dets
indflydelse, sa leenge man lever inden
for dets graenser og derfor ma forholde
sig hertil.

b) At forsta og forholde sig kritisk og
konstruktivt til de politiske institu-
tioner pa lokalt, nationalt og globalt
plan.

Hvis man vedkender sig at vaere en del

af et samfund, ma en grundlaeggende

forstaelse og kritisk stillingtagen til sam-
fundet veaeret ngdvendig. Velfardsstaten
bygger pa idéen om statens omsorg

for borgerne, men enhver omsorg er

ensbetydende med en indgriben i den

enkeltes liv. Dannelse til medborgerskab
skal vare med til at skabe en forstaelse

9 Korsgaard i Korsgaard og Haas 2003, p.5
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for de grundlaeggende principper for
samfundets politiske opbygning, sale-
des at individet bade kan forsta, hvorfor
der gares, som der ggres, men ogsa kan
sige fra og bidrage med konstruktive
Igsninger, nar der fra politisk side sker
en overdreven indgriben sted i enkelper-
soners eller gruppers liv. Denne forsta-
else galder ikke blot de forhold, som
direkte vedrgrer det enkelte menneske
eller det danske samfund, men skal ogsa
rumme en indsigt i globale organisatio-
ner og institutioner, som f.eks. Verdens-
banken, FN, WTO.

c) At kunne agere politisk i omgangen
med andre mennesker i de situationer,
hvor en politisk omgangsform er
passende.

Hvis individet skal kunne forsta og

forholde sig kritisk til de politiske

institutioner, er det afggrende, at det
opnar en indsigt i, hvad politik er, og
hvad der kendetegner den politiske
made at handtere konflikter pa. Ikke
enhver omgangsform er politisk, og det
er derfor vigtigt, at eleverne larer at
forsta, hvornar en sadan er pa sin plads,
og hvad det i sa fald indebarer at agere
politisk. At vaere venlig mod sin nabo er
f.eks. ikke et spgrgsmal om medborger-
skab, men ganske enkelt et spgrgsmal
om hgflighed eller sagar venskab. Den
politiske omgangsform relaterer sig i hgj
grad til spargsmal om principperne for
det politiske feellesskab, herunder for-
tolkningen af disse principper i ord og
handling. Det indebarer blandt andet, at
den enkelte har et ansvar for at forvalte
rettigheder og pligter i det politiske fzl-

lesskab. En sadan pligt kommer imid-

lertid ikke kun til udtryk gennem aktiv

deltagelse i rad og naevn, bestyrelser,
foreninger, politiske institutioner, ved at
skrive aviskronikker, ytre sine holdnin-
ger eller benytte sin stemmeret. At for-
valte sin politiske ret og pligt kan ogsa

ske ved, at man markerer sin afsmag for
den herskende politiske tone, konkrete
lovforslag eller politiske bestemmelser.

Medborger i det 21. arhundrede

Med fare for at lyde gammeldags kan man
sige, at dannelse til medborgerskab sigter
mod at danne mennesker til at vaere gode bor-
gere. Det stiller sa det store spargsmal, hvad
vi dag forstar ved det at veere en god borger?

Den engelske professor Bernard Crick, som
har varet hovedmanden bag udviklingen af
faget citizenship i de engelske skoler, definerer
gode borgere pa fglgende made:

"Gode borgere vil adlyde loven, men vil
forsege at @ndre den med lovlige mid-
ler, hvis de finder, at den er darlig, eller
hvis de simpelthen finder, at den kunne
vaere bedre.”°

Det lyder nogenlunde ligetil, men et par ek-
sempler kan maske vise, at det ikke er helt sa
enkelt.

| artiklen Statsborgerskab, medborgerskab
og identitet beskriver Ove Korsgaard en sag
om en mand, der i 1984 kom til Danmark som
flygtning og siden fik dansk statsborgerskab''.
Manden er muslim og faler derfor, at skulle
der opsta en konflikt mellem den danske lov,
og hvad koranen foreskriver, da vil han vare
forpligtet til at falge den muslimske lovgiv-
hing, sharia. Sagen peger pa to dilemmaer.

Det ene dilemma angar forholdet mellem indi-
videts retsstatus (medlemskab) og dets identitet
(tilharsforhold). | denne sag er personens rets-
status dansk, men identitet religies (muslimsk),
og der kan derfor opsta en loyalitetskonflikt
mellem den verdslige (statens) og den religigse
(islams) lov. Ud fra et retsligt perspektiv er det
ikke det store problem, for overtraeder han den
danske lov ved at falge sharia, har han begaet
en kriminel handling og kan straffes derefter.
Ud fra et identitetsperspektiv er det derimod
mere problematisk, for muligheden for at etab-
lere et tilharsforhold til et politisk faellesskab
ma indebare, at man i en hvis udstraekning kan

19 Crick 2000, p.6; vores oversattelse
" Se Korsgaaard 2004
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identificere sig med de normer og vardier, som
det givne fellesskab opretholder.

Det andet dilemma ser ud som fglgende:
Hvad nu hvis den pagaldende person ikke
overtreder den danske lov, men derimod
gar aktivt ind i det politiske system for - ved
lovlige midler - at @ndre de love, han finder
darlige, fordi de strider mod sharia. Hvis
medborgerskab handler om a) at forholde sig
kritisk til sit lands politiske institutioner,

b) konstruktivt at forsage at @ndre de love,
som man mener kunne vare bedre for derved
C) at etablere et staerkere tilharsforhold til

det politiske (og kulturelle) fallesskab, ja sa
ma den pagaxldende person vel siges at vaere
en god borger. Dilemmaet er blot, at selvom
han felger de demokratiske spilleregler og
tilmed opnar flertal for sit forslag, sa vil det
ikke uden videre kunne gennemfgres, da det
muligvis vil stride mod den danske grundlov.
Det er med andre ord ikke nok, at man bruger
lovlige midler til at &ndre lovene. For forma-
let skal ogsa vaere en styrkelse af de demo-
kratiske normer og vardier, som samfundet
bygger pa. For at komme ind til kernen i den
problematik, som de to dilemmaer udstiller,
er det ngdvendigt at se pa, hvad det egentligt
indebeerer, at et land er demokratisk og hvilke
muligheder og begransninger, det giver.

Demokrati: Styreform og ideologi

Nar der i dag tales om medborgerskab,
indebarer det altid implicit eller eksplicit en
forestilling om demokratisk medborgerskab.
Det er derfor nadvendigt at forsta, hvad de-
mokrati betyder og indebarer.

Demokrati er, som Mogens Herman Hansen
har skrevet, blevet et absolut plusord i dag:
"At kalde en forfatning for demokrati bety-
der farst og fremmest hurra for denne for-
fatning”'2. At vaere en legitim stat indebarer
narmest per definition, at man er demokra-
tisk, og der sattes derved naesten lighedstegn
mellem "politik” og "demokrati”. Begrebet
demokrati henviser imidlertid til to ting. Ordet
demokrati betyder folkestyre. (Demo: folk og
kratein: styre). Pa den ene side henviser det

saledes til en politisk styreform, som tilsiger,
at al magt stammer fra folket. Pa den anden
side henviser det imidlertid ogsa til en ideo-
logi, som i det moderne demokrati fremfarer
frihed, lighed og tolerance som de vasentlig-
ste vaerdier. | dag er disse ideologiske normer
ofte erstattet af menneskerettighederne. Det
afgerende ved demokratiet er saledes forestil-
lingen om, at et liv i frihed, lighed og tole-
rance bedst leves i et land, hvor de politiske
afgerelser treffes gennem folkestyret.

For at blive dannet til demokratisk medbor-
ger ma man derfor forsta forholdet mellem
styreformen og ideologien, og det kraver, at
man har indsigt i nogle grundlaeggende traek
ved det moderne demokrati. | det falgende
har vi tematiseret nogle af de grundlaeggende
problemstillinger, som knytter sig til det de-
mokratiske samfund.

= Demokrati defineres som
= Direkte
= Reprasentativt

Folk defineres som
= Demos

= Ethnos

= Religion

Retslige Regler

= Landets love

= Menneskerettighederne
= Organisationsretten

Tredelingen af magten

Forskellige opfattelser af demokrati
= Liberalt

= Deliberativt

= Kommunitaristisk

Direkte eller repraesentativt demokrati
| antikkens Athen havde man direkte demo-
krati, hvilket betad, at alle vigtige beslutnin-
ger skulle godkendes pa folkeforsamlingen.
Problemet ved det direkte demokrati er
imidlertid, at det egner sig bedst til mindre

2 Hansen 2005, p.178
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samfund som de graeske bystater, hvor mang-
den af borgere er overskuelig. Skulle vi have
direkte demokrati i nutidens nationalstat ville
det betyde, at alle vaesentlige beslutninger
skulle afgaeres ved folkeafstemning. Det vil
nappe vaere hverken praktisk eller fornuftigt.
Derfor er demokratiet, som vi kender det i
dag heller ikke et direkte demokrati, men i
stedet et reprasentativt demokrati. At demo-
kratiet er repraesentativt betyder, at folket
valger nogen til at repraesentere sig. Danmark
blev et reprasentativt, demokratisk monarki
med indfarelsen af juni-grundloven i 1849.
Ligesom med det graeske demokrati var det
danske demokrati indtil grundlovsaendringen
i 1915 ogsa et steerkt begraenset demokrati,
hvor hverken kvinder, fattigfolk eller tyende
(tjenestefolk 0.a.) havde stemmeret. At afgere
hvem der teller som folket (statsborger og
medborger) er derfor en afgaerelse, som har
stor betydning for demokratiet.

Definition af et folk

Definitionen af folket kan ske ved henvisning
til enten demos, ethnos og/eller religion.
Tager man udgangspunkt i demos, bestem-
mer man folket ud fra, hvem der opholder sig
i staten. Tager man udgangspunkt i ethnos,
bestemmer man folket ud fra en fzlles kultur.
Tager man udgangspunkt i religion, bestem-
mes folket ud fra religigs overbevisning. Be-
stemmelsen af hvem folket er, har afgerende
betydning for demokratiet, da det fortaller,
hvem der har borgerrettigheder og dermed

er inkluderet i demokratiets bestrabelser pa
at skabe frihed og lighed. Historisk set har
demokratiets frihed og lighed ofte vaere forbe-
holdt visse befolkningsgrupper og saledes
ekskluderet andre. | antikkens Athen, hvor
demokratiet opstod, var friheden og ligheden
et privilegium for en del af de mandlige bor-
gere, omkring 10% af den samlede befolkning.
| 1800-tallets amerikanske demokrati var den
sorte befolkning udelukket. | Danmark fik
kvinderne farst stemmeret i 1918 (da 1915
grundloven tradte i kraft), og i dag kan man
vente op til 7 ar pa at fa dansk statsborger-
skab og dermed politisk medlemskab af det
danske samfund. Samtidig er der ikke frihed
og lighed for alle normer og vaerdier, men kun
for de vaerdier, som sikrer frihed og lighed for
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alle inden for rammerne af en sarlig kultur-
forstaelse, som er mere eller mindre udtalt.
Eksemplet med muslimen, som kaemper for
at indfare sharia, viser netop denne begrans-
ning. Selvom han fglger spillereglerne for den
demokratiske styreform, vil hans forslag falde
- dels pa konflikten med demokratiets ideo-
logiske grundvardier, frihed, lighed - dels pa
Grundlovens kapitel 1, §4, som siger, at den
evangelisk-lutherske kirke er den danske fol-
kekirke. At vaere fortaler for demokratisk med-
borgerskab rummer derfor ogsa en potentiel
eksklusion af visse befolkningsgrupper - et
forhold som stadig ger sig geldende i demo-
kratiske samfund overalt i verden.

Menneske, folk og borger

Til det at vaere borger knytter sig visse regler
og pligter. Definitionen af folk og borgere er
derfor bade inkluderende og ekskluderende.
Man bestemmer, hvem der er med, og hvem
der ikke er med. Imidlertid har man siden
1948 haft FNs menneskerettigheder. Disse
retslige regler sigter mod at garantere alle
mennesker nogle grundlaeggende rettigheder,
uanset hvor de bor pa jorden. Med indfgrelsen
af menneskerettighederne har alle mennesker
saledes visse rettigheder, ogsa selvom de ikke
er en del af folket.

| Danmark ma vi dog ogsa fremhave Hoved-
aftalen af 1899, der giver arbejdsgiverne ret til
at lede og fordele arbejdet og arbejdstagernes
ret til at organisere sig i fagforeninger. Denne
aftale udger stadig grundlaget for forhand-
lingerne pa arbejdsmarkedet i Danmark. Den
er med til at sikre et ligevaerdigt samarbejde
mellem arbejdsgivere og arbejdstagere uaf-
hangigt af regeringen.

Tredeling af magten

Demokratiet er, som Winston Churchill sagde
det, "den mindst ringe styreform” Derfor er
etableringen af det reprasentative demokrati
og inkluderingen af alle befolkningsgrupper
under borgerrettighederne heller ikke nok til

at sikre demokratiet, for ogsa det kan forfalde
gennem enkeltpersoners overtagelse af magten.
Siden franskmanden Montesquieu i 1748 udgav
vaerket "Om Lovenes And”, har hans princip om
magtens tredeling derfor varet et af de funda-
mentale principper i de moderne demokratier.



Montesquieus tredeling af magten i den
lovgivende, den udovende og den demmende
magt er ikke tankt som et princip, der kun
geelder i demokratiske samfund, men det an-
gar et problem, som star centralt i demokra-
tiet: Hvordan den enkelte sikres mest mulig
frihed, samtidig med at man sikrer statens
stabilitet. Princippet om magtens tredeling
skal sikre, at al magt ikke placeres hos en per-
son eller en institution, men derimod fordeles
saledes, at de tre institutioner — den lovgiven-
de, den udevende og den demmende - holder
hinanden i skak.

Montesquieus idé fik stor indflydelse og var
saledes en staerk inspirationskilde til, at man i
1784 i USA og i Frankrig i 1789 under sloganet
frihed, lighed og broderskab indfarte retslige
regler, der sikrede borgernes rettigheder.
Princippet fandt ogsa vej til Danmarks Riges
Grundlov af 5. juni 1953, hvor § 3 lyder:

"Den lovgivende magt er hos kongen og
Folketinget i forening. Den udavende
magt er hos kongen. Den demmende
magt er hos domstolene”.

Kongen eller dronningens magt er i dag rent
formel, og den udgvende magt ligger derfor
ikke lengere hos kongen, men hos regerin-
gen. Folketinget laver lovene, regeringen ud-
gver magten i overensstemmelse med lovene,
og domstolene demmer om, hvorvidt savel
nye love, gennemfarelsen af eksisterende love
og handlinger generelt er i overensstemmelse
med dansk lov.

Forskellige former for demokrati

Selvom demokratiet i sin grundform bestar af
en styreform (folkestyre) og en ideologi (fri-
hed og lighed), er forholdet mellem disse to
elementer ikke altid den samme, og tolknin-
gen af ideologiens grundelementer, frihed og
lighed, bliver ofte vaegtet forskelligt. Forskel-
len knytter sig i saerlig grad til spgrgsmalet
om individets involvering i samfundets falles-
anliggende og samfundets ret til at gribe ind i
individets. | nutidige diskussioner skelner man

derfor ofte mellem falgende tre opfattelser af
demokrati:

Liberalisme

Det liberalistiske'> demokrati eller friheds-
demokratiet tager udgangspunkt i, at staten
skal blande sig mindst muligt i borgernes liv
og levned. Der er dog nogle universelle ret-
tigheder, alle skal indordne sig under, f.eks.
menneskerettighederne, og man sikrer ved
hjelp af den kapitalistiske markedsgkonomi,
at der ikke er underskud pa statens finanser.
Stridigheder Igses gennem jura. | den liberale
stat kan folket bade defineres ud fra demos,
ethnos og religion.

Det er endvidere statens opgave at forsvare
statsborgerne mod overgreb fra fremmede
magter.

Kommunitarisme

Kommunitarismen opstar i slutningen af
1970erne som en reaktion pa, hvad mange ser
som liberalisternes og deliberalisternes mang-
lende sans for betydningen af “samfundet”
(community) i forhold til frihed og lighed. Det
kommunitaristiske'* demokrati eller falles-
skabsdemokratiet tager udgangspunkt i, at
den republikanske stat skal afspejle borgerne
som en forening af forskellige vaerdifellesska-
ber: Protestantiske, ateistiske, jadiske, mus-
limske, og mange flere. | den kommunitaristi-
ske stat defineres folket ud fra demos, og der
legges vagt pa, at folket er patriotisk overfor
forfatningen. | privatlivet og inden for det
vardifaellesskab, man tilhgrer, kan man mene
hvad som helst, nar blot det ikke er brud pa
forfatningen. De forskellige vaerdifaellesskaber
er i princippet ligestillede, og der l=gges vaegt
pa, at stridigheder lases gennem samtale og
jura. Valg af repraesentanter til de folkevalgte
forsamlinger og gverste poster i samfundet
udtrykker samtidig en fornyet bekraeftelse

af forfatningen, og det vaerdigrundlag den
kommende regering er forpligtet overfor. | det
kommunitaristiske demokrati spiller vaerdier-
ne i princippet en starre rolle end gkonomien.
For kommunitaristerne er det afgerende, at

3 Det latinske liber betyder fri.
14 Det latinske ord communis betyder falles.
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der eksisterer en staerk faellesskabsfalelse i
samfundet. Det kapitalistiske samfund og de
frie markedskraefter er dog centrale vardier.
Endelig er det statens opgave at forsvare
statsborgerne mod ydre overgreb.

Deliberalisme

| det deliberative' demokrati eller samtalesta-
ten nar regeringen og de folkevalgte forsam-
linger frem til faelles beslutninger gennem

en procedural samtale'®. Dvs. at politikerne
anerkender, at samtalen skal falge bestemte
procedurer, der bl.a. tager afsat i, at det
bedre argument forpligter de falles beslutnin-
ger, der traeffes af de politiske organer. Den
deliberative stat er en idealstat, der endnu
ikke er fuldt ud realiseret. Det kan vare en re-
publik eller som i Danmark et reprasentativt
kongedgmme. Folket defineres ud fra demos,
og der legges vagt pa, at folket er patriotisk
overfor forfatningen. Den deliberative stats
mal er velferdssamfundet, hvor alle borgere
er sikrede rimelige arbejds- og livsbetingelser
hele livet igennem. Som hos liberalisterne hyl-
des menneskerettighederne. Politikerne hylder
en social-liberal model, der tager afsaet i det
kapitalistiske samfund, men de fri markeds-

kraefter trimmes, sa bruttonationalproduktet
bliver til gavn for alle og sikrer de svagest
stillede, sa fa har for meget og faerre for lidt.
Ogsa i denne udformning af demokratier er
det statens opgave at forsvare borgerne mod
ydre overgreb.

Med minimalt medborgerskab forventes et
minimum af deltagelse fra det enkelte individs
side, mens det forholder sig omvendt med
det maksimale medborgerskab hos kom-
munitarismen. Skalaen er et simpelt redskab
til at afgere, hvor man placerer sig pa det
demokratipolitiske spektrum, og har man
fundet sin placering, kan man derefter bruge
den politiske filosofi til at forsta svagheder og
styrker, udfordringer og farer ved ens egen
eller andres forstaelse af medborgerskab. Den
danske tradition for medborgerskab, med
dens kobling af borgeren og medmennesket,
placerer sig ofte et sted mellem kommunita-
rismen og det deliberative demokrati. Det kan
derfor vaere vigtigt at vaere opmarksom pa, at
liberalisme ikke er uforeneligt med forestillin-
gen om medborgerskab — den forsvarer blot
en anden regulering af forholdet mellem stat
og individ.

De tre forskellige demokratiopfattelser kan indsaettes pa en akse, som reprasenterer en bevee-
gelse fra, hvad man kan kalde minimalt medborgerskab til maksimalt medborgerskab:

Figur 1:

Liberalistisk demokrati
Minimal indgreb fra staten,
feerrest mulige rettigheder

Deliberalistisk demokrati
Troen pa samtalen som det
centrale i politikken, og

Kommunitaristisk demokrati
Steerk feellesskabsfolelse
gennem feelles veerdier

og pligter veegtningen af "det bedre
arguments” magt
MINIMALT MEDBORGERSKAB }

> MAKSIMALT MEDBORGERSKAB

1> Det engelske to deliberate kan oversattes til at overveje bevidst. Der er altsa i vores tilfelde tale om en velovervejet

bevidst samtale, hvor det bedste argument bliver afggrende for argumentationens udfald

16 Se Habermas 2006
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Demokrati og civil ulydighed

| afsnittet "Medborgerskab i det 21. arhund-
rede” tog vi udgangspunkt i Bernard Cricks
definition af den gode borger. Hans definition
lad:

"Gode borgere vil adlyde loven, men vil
forsege at @ndre den med lovlige mid-
ler, hvis de finder, at den er darlig, eller
hvis de simpelthen finder, at den kunne
vaere bedre”.””

Denne definition af gode borgere forudsatter,
at det demokratiske samfunds institutioner
fungerer, og at det politiske apparat forvalter
sin magt i overensstemmelse med f.eks. men-
neskerettighederne. | bade ®ldre og nyere tid
er der imidlertid talrige eksempler pa, at det
ikke altid sker. Respekt for det enkelte men-
neskets ret til frihed, lighed og lykke falger
saledes ikke automatisk af en demokratisk
forfatning eller politikeres paberabelse af
demokratiske vardier. Det stiller spargsmalet,
hvad man gear, nar samfundet ikke lever op
til de demokratiske vaerdier, og der ikke er
mulighed for at a&ndre situationen med lovlige
midler her og nu. Er civil ulydighed i sadanne
tilfeelde en del af det at vaere en god medbor-
ger? Kan man vare en god borger uden at
folge loven? Eller for nu at formulere det i et
nutidigt uddannelsesvokabular: Er civil ulydig-
hed en medborgerskabskompetence.

| essayet Civil Ulydighed fra 1849 skriver
Amerikaneren Henry D. Thoreau:

"Efter min mening skal vi vaere menne-
sker forst og dernast undersatter. Det
er ikke gnskvaerdigt at opeve respekt
for loven i samme grad som for samvit-
tigheden. Min eneste forpligtigelse er til
enhver tid at gere, hvad jeg finder ret
og rigtigt.”®

Thoreaus essay var affgdt af hans modstand
mod den amerikanske invasion af Mexico og
landets stadige undertrykkelse af den sorte

befolkning gennem slaveriet. | dag kunne et
eksempel pa civil ulydighed vaere de men-
nesker som, vel vidende at de bryder loven,
vaelger at skjule flygtninge, som er blevet
udvist af landet. Her star samvittigheden over
loven - i gvrigt pa samme made, som det gar
for muslimen, som vil falge sharialovgivnin-
gen. Et mindre radikalt, men for efterskolen
mere aktuelt eksempel, kunne vare elever,
som obstruerer morgensang, eller fallestimer,
fordi de mener, at timerne er udtryk for sko-
lens indoktrinering af bestemte vardier. Mere
radikale eksempler kunne vare revolutionaere
samfundsomstyrtende tiltag: Hvornar er revo-
lutionaere tiltag et udtryk for politiske friheds-
bevagelser, og hvornar er de kriminelle? Med
hvilken ret fglger man loven, og med hvilken
forbryder man sig mod den?

Samvittigheden og loven
- den indre og ydre domstol

Forholdet mellem samvittigheden og loven

er et af den politiske teenknings grundlaeg-
gende problemer: Kan loven legitimere, hvad
jeg gar, eller giver samvittigheden mig ret og
pligt til at bryde loven? Love bliver etableret
pracist for at undga, at den enkelte geor sig

til dommer, og ophaevelsen af dette forhold
med henvisning til samvittigheden er derfor
et af den politiske taenknings mere prekare
spergsmal. Til at belyse problemstillingen kan
den tysk-amerikanske filosof, Hannah Arendts
reportage fra nazisten Adolf Eichmanns retsag
i 1961 vaere oplysende. Eichmann stod for ad-
ministrationen af nazisternes udryddelseslejre
under 2. verdenskrig, og da han blev fanget
og stillet for en israelsk domstol i 1961, ville
mange gerne portraettere ham som indbegre-
bet af demonisk ondskab. Arendts pointe var
imidlertid, at Eichmanns handlinger ikke var et
udtryk for rendyrket ondskab; de var i hgjere
grad udtryk for tankelgshed og en manglende
evne til at skelne legalitet fra moralitet, lo-
vens ord fra samvittighedens. Arendt kaldte
sin bog om Eichmanns retsag for Ondskabens
banalitet. Hermed understregede hun, at Eich-

7 (Crick 2000, p.6; min oversattelse”).
'® Thoreau 2005, p.31
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mann netop ikke var kendetegnet ved bevidst
ondskab og jedehad, men derimod af en total
mangel pa omtanke og evne til at saette sig i
de andres sted; hans ondskab var ganske en-
kelt banal, hvilket gjorde den sa meget desto
mere uhyggelig. Det implicerer nemlig, at
enhver kan bega onde handlinger som falge
af tankelgshed. Eichmann gjorde sig skyldig

i den selvforskyldte umyndighed, som Kant
kritiserede i Hvad er oplysning?, fordi han ud-
viste en "manglende evne til at bruge sin egen
forstand uden en andens ledelse”.

Et enkelt eksempel fra nyere tid pa én, der
ikke blot udviste tankelgshed, men derimod
af samvittighedsmassige arsager forbrad sig
mod loven og saledes begik civil ulydighed,
er efterretningsofficeren Frank Grevil. | forbin-
delse med debatten om grundlaget for krigen
mod Irak udleverede Grevil, som var officer
i Forsvarets Efterretningstjeneste, en raekke
hemmeligstemplede dokumenter, som saede
tvivl om regeringens argumentation for at
ga i krig mod Saddam. Ifglge systemet begik
Grevil en kriminel handling. For andre var han
derimod forkamper for ytringsfriheden og
blev set som "den lille mand mod systemet”.
Vi skal her ikke tage stilling til Grevils gerning,
men blot bruge den som illustration af proble-
matikken.
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Fra sociale vaner til politiske principper

Hele denne diskussion om godt medborger-
skab og granserne for civil lydighed viser,

at vi ikke pa forhand kan sige, hvad idéen
om den gode borger indebarer. Situationen
og intentionen ma tages med i betragtning.
Praecist derfor er det vigtigt, at dannelse til
medborgerskab udvikler individets evne til at
forholde sig kritisk til egne og andres hold-
ninger og normer i forhold til det politiske
feellesskab. Idéen om den gode borger skal
derfor ikke forstas som forestillingen om en
person, der har de rigtige meninger og de rig-
tige holdninger. Det handler ikke om politisk
korrekthed. | stedet ma idéen om den gode
borger siges at vaere et forsag pa at indfange
forestillingen om en person, som forstar sit
samfunds principper og kan agere reflekte-
ret i relation hertil. Nar vi her ikke definerer
det naermere, skyldes det et forhold, som er
omtalt tidligere: At definitionen af, hvem der
taeller som folket, eller den gode borger, ikke
er et uskyldigt foretagende, men derimod
rummer staerkt ekskluderende mekanismer.
Det, man dog kan pege pa, er, at forstaelsen
for samfundets principper ma forudsatte en
forstaelse for kernen i, hvad vi har kaldt den
politiske kultur. Det bringer os frem til det,
man kan kalde den politiske handling og hold-
ning i det demokratiske samfund.

Til dagligt lever vi i omgang med andre
mennesker, og det meste af tiden foregar
denne omgang nogenlunde uproblematisk.
Vi er ikke nadvendigvis sarlig bevidste om,
hvordan vi handler, og hvorfor vi ger det. Vi
gor "som vi plejer”, og sa l&nge andre ogsa
gor "som de plejer”, er der ikke de store pro-
blemer. Det handler om at udvise passende
adfaerd. Idéhistoriker og rektor ved Danmarks
Paedagogiske Universitet, Lars-Henrik Schmidt,
har beskrevet denne sociale omgangsform
som en ikke artikuleret konflikt baseret pa
enigheden om ikke at vaere uenige. Hermed
mener han, at selvom vi muligvis har vidt
forskellige idéer om, hvad et godt liv er, og
hvorledes samfundet skal indrettes, sa er vi
enige om ikke at skabe en konflikt pa den
baggrund. Denne enighed om ikke at skabe
en konflikt bygger bl.a. pa en faelles kultur. Vi
kender de uskrevne regler for sociale om-
gangsformer og deler nogle grundlaeggende



vaerdier. Der er sa meget, vi er enige om, at vi
ikke behgver at artikulere konflikterne.

At der er grundlag for konflikt er imidlertid
en af arsagerne til, at vi ikke bare lever i et
socialt fellesskab, men derimod har indrettet
os i et politisk fallesskab, styret af love og
regler. Under nutidige forhold - hvor mul-
tikulturalisme og globalisering satter den
enhedskultur under pres, som muliggjorde
enigheden om ikke at vaere uenig - bliver
forstaelsen for det politiske faellesskabs regler
vital. Konflikterne artikuleres, og nar det sker,
ma de i visse tilfaelde handteres politisk.

Den politiske kultur

Hvis den politiske kultur i demokratiet angar
handteringen af konflikter gennem diskussio-
nen, sa ma der i hjertet af det demokratiske
samfund ligge:

Viljen til at artikulere konflikter, nar
det bliver ngdvendigt pga.
konfliktens form,

Viljen til at forsgge at lase
konflikterne politisk gennem
diskussionen for, pa den made at na
til en afgarelse.

Den politiske konflikt angar principielle pro-
blemer, og derfor kan man ikke bare henvise
til, hvad man plejer at gere. Politik handler
ikke om generelt accepteret adfaerd, men

om principper for hvordan man bar handle.
Ideelt set kraever en sadan diskussion, at
man har sat sig ind i den pagaldende sag, at
man evner og er villig til at fremfare saglige
argumenter, og at man er villig til at lade sig
overbevise af andres saglige argumenter. |
praksis er sagen dog noget mere kompliceret.
Ser man pa dagens politiske debat, er malet
ikke kun at na frem til den sagligt set bedste

l@sning. Politikere vil genvalges, og derfor be-

nytter man fokusgrupper, spindoktorer o.a. til
at fremstille sine argumenter pa bedst mulig
vis og saledes, at de taler til den sterst mu-
lige befolkningsgruppe. At vaere medborger
kraever derfor ikke blot indsigt i sagen og vilje
til saglig diskussion. Man ma ogsa forsta det
politiske spil, herunder se pa hvilke motiver
en person har, og hvilke retoriske midler han
eller hun bruger til at fremfgre det. Udfordrin-

gen for en moderne idé om medborgerskab
gar blandt andet pa at finde ud af, hvor det
politiske er pa vej hen, og hvad det betyder
for maden, det politiske udspiller sig pa.

Griber vi igen tilbage til Klafkis dannelsesbe-
greb, sa er pointen, at dannelse til medborger-
skab ikke blot indebarer en forstaelse for den
politiske handling og en vilje til at udfere den;
det kraever ogsa en mangde specifik viden
(material dannelse) og en opavelse af nogle
bestemte fardigheder (formal dannelse).
Pointen er blot, at hvis de demokratiske kom-
petencer man udvikler gennem den materiale
og formale dannelse, skal lede til en egentlig
sans for den politiske kultur, sa kraver det, at
de kobles med en raekke kategoriale indsigter
i det politiske. Det er nogle af disse katego-
riale indsigter, vi har forsagt at formidle i det
foregaende for pa den made at skrive os ind
pa kernen af dannelse til demokratisk med-
borgerskab. Vi har i vores gennemgang af de
grundlaeggende temaer inden for medbor-
gerskab og demokrati bestrabt os pa at ggre
vores beskrivelser eksemplariske, saledes at
de netop fremstiller nogle af de grundlaeg-
gende problemstillinger og udfordringer, der
knytter sig til projekt medborgerskab i det
21. arhundrede. | et forsgg pa at afgraense og
definere medborgerskab med henblik pa at
kunne formulere grundlaget for et fag, har vi i
sarlig grad lagt vaegt pa medborgerskab som
et politisk begreb, og har i den sammenhang
forsggt at belyse bade de positive og negative
konsekvenser, det kan have at genoplive den
politiske dannelse af folket.

Om man vil tage udgangspunkt i den forsta-
else af medborgerskab, vi her har lagt frem,
er imidlertid op til den enkelte skole.

| det folgende skal vi se pa, hvordan man
har gjort det pa Baunehgj Efterskole.
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Pa Baunehgj Efterskole har man i skolearet
2005-06 eksperimenteret med at indfgre faget
medborgerskab som en obligatorisk del af
undervisningen. Som led i introduktionen til
idéen om dannelse til demokratisk medbor-
gerskab, gnskede man fra Efterskoleforenin-
gens side at fa en beskrivelse og evaluering
af Baunehgjs eksperiment. | det falgende

skal vi derfor give en sadan beskrivelse og
evaluering af Baunehgjs medborgerskabsun-
dervisning. Formalet med beskrivelsen og
evalueringen er dels at vise, hvorledes man
rent praktisk har grebet tilrettelaeggelse og
gennemfgrelse af undervisningen an, dels at
diskutere, hvilke mulige "dgre” Baunehgj Ef-
terskoles tilgang abner og lukker i forhold til
faget medborgerskab. Evalueringen gar derfor

ikke pa det didaktiske, men derimod pa de ud-

fordringer og problemer, som Baunehgj stod
overfor i forsagget pa at forsta, planlagge og
gennemfgre undervisning i medborgerskab.
Evalueringen bygger pa de begreber og kate-
gorier, vi har introduceret i det foregaende,
og det er vel at marke begreber og katego-
rier, som underviserne pa Baunehgj ikke har
varet bekendt med. Derfor ser vi heller ikke
pa, om skolen har gjort det "godt eller skidt”.
| stedet er vi interesseret i at belyse nogle af
de muligheder og problemstillinger, der er op-
staet som falge af skolens made at organisere
og gennemfgre undervisningen pa.
Baggrunden for beskrivelsen er tre besgg pa
Baunehgj af Mattias Andersson. Besggene er
foretaget i februar-marts maned i forbindelse
med projektforlgbet "Mit Danmark”, som er
det sidste af 5 forlgb i faget medborgerskab.
Desuden har vi studeret skolens dagbog for
faget.

Fagets formal og opbygning
Baunehgj Efterskole har formuleret falgende
mal for faget medborgerskab:

At fremme elevernes viden om
demokrati, indsigt i demokratiets
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grundleggende vardier og veerdi-
dilemmaer, samt evne til at agere og
vare aktive medborgere.

At udforme en paedagogisk
hermeneutik om, hvordan man til-
egner sig et stof i aktuel sammen-
hang, og hvad man ma kraeve af et
sadan indhold i en globaliseret
verden.

At tilstrbe en undervisning, der ikke
alene kan fa betydning for de unge
men ogsa for efterskoleformen ved
at vaere et bidrag til en nyfortolkning
af folkeoplysningsbegrebet og almen-
dannelsen.

Med udgangspunkt i disse tre mal har faglee-
rergruppen udviklet undervisningen i medbor-
gerskab gennem fglgende 5 forlagb:

1) Gruppespgrgsmal

2) Stamtrae

3) ldeologier og partier

4) Kommunalvalg + politiske partier
5) Mit Danmark

Da vores observationer kun daekker det femte
og sidste forlgb, "Mit Danmark”, har vi brugt
forstander Uffe Raahedes beskrivelse af
undervisningen i efteraret 2005, altsa opstar-
ten pa faget og ca. %4 ars tid, fer vi besggte
skolen. Beskrivelsen er hentet fra hans bog
Grundtvig, Efterskolen & Medborgerskabet — en
introduktion. Uffe skriver her:

"l august 2005 fejede vi faget medbor-
gerskab til skolens fagraekke. Faget skul-
le hjelpe til med at afklare spargsmalet:
“Hvad der skal til for at holde sammen
pa et samfundsmeessigt feellesskab i en
verden under konstant forandring?”

Vi har sat os som mal at ville fremme
elevernes viden om demokrati, indsigt

i demokratiets grundlaggende vardier
og vaerdidilemmaer samt fremme deres



evne til at agere og vare aktive medbor-
gere. Vi mener, at det er afgarende for
udviklingsarbejdet af et nyt med bor-
gerskabsfag, at den enkelte ikke alene
far viden og indsigt, men ogsa erkender
egen afhangighed af det demokratiske
fellesskab. Demokratisk (ud)dannelse

Figur 2:

Hvorfra? \

- hvordan den sa matte finde sted — har
ud over teori, viden, indsigt og kritisk
forholden sig ogsa en eksistentiel side,
der fordrer handling, medleven, engage-
ment og medansvar.

| den allerfgrste medborgerskabstime sa
eleverne en lille oversigt:

Hvordan?

I

Den
enkelte
elev

Hvorfor? /

Eleverne skulle opfatte sig selv som staende
midt i krydset mellem de fire ord, og den
farste undervisning gik ud pa at finde ud
af hvorfra? Eleverne skulle finde deres egne
regdder ved at udarbejde et stamtra tilbage til
deres oldeforzldre. Snart smykkede de mange
stamtraeer skolens samlingssal "Udsigten”,
og vi fik gennem elevernes arbejder og frem-
leggelser indsigt i generationers baggrund,
erhverv og slaegtskab tilbage fra det moderne
gennembruds tid til vore dage. Ingen, omend
baggrunden var nok sa broget eller tragisk,
kan lgbe fra sin sammenhang.

| den naeste fase af medborgerskabsfaget
handlede om hvordan? - om Danish design,
ideologier, de politiske partiers udvikling,
Folketingets partier, styreformer, det danske
demokrati, grundloven, magtens tredeling,
den uformelle magt, kriminalitet og domstole.
Denne mere traditionelle del blev suppleret
med undervisning i kommunalreformen, det
nye Danmarkskort og et arbejde med ele-
vernes nye hjemkommuner samt kommunal-
valget, hvor eleverne matte organisere sig i

\ Hvorhen?

politiske partier og forberede sig pa at argu-
mentere for eller imod forskellige emner.

Samtidig med de to farste faser indgik ordet
hvorfor? i undervisningen gennem afdakning
af en raekke aktuelle breendpunkter og dilem-
maer. Konflikten mellem Israel og palastinen-
serne, uroen i Paris’ forstaeder blev fra - “at det
kunne ikke ske her”-holdning - til alvorlige og
vedkommende spgrgsmal i undervisningen.

Det sidste begreb hvorhen? tog udgangs-
punkt i en rekke spargsmal, der gik som
ringe fra den enkeltes egenskaber, over fal-
lesskab, medborgerskab, verdensborgerskab
og ud i en ukendt global fremtid.

Det personlige plan:
Hvad giver dig mest energi (ger dig glad)?
Hvad provokerer dig (ger dig vred)?
Hvad kan gare dig utryg (ger dig bange)?
Hvilke vaerdier vaerdsatter du hos et andet
menneske?
Hvordan skal din familie fungere, nar du
bliver voksen?
Osv.
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Det kulturelle plan:
Hvad skal der til for at vaere dansk?
Hvad er det gode ved at bo i Danmark?
Hvad er det darlige ved at bo i Danmark?
Har kulturer forskellige vaerdiopfattelser?
Skal kultur samle eller adskille?
Osv.

Det politiske plan:
Hvilke konflikter i verden er mest
vedkommende for dig?
Hvad skal der til for at lase disse?
Osw.

Det kosmopolitiske plan:
Hvad er et godt liv?
Hvad er et retferdigt samfund?
Hvordan ser samfundet ud om 10 ar med
hensyn til
- terror?
- integration?
- religioner og folkekirke?
— folkeskolen?
- velfaerd?
- miljg?
- teknologi?

Undervisningen i denne del af faget
havde til formal bade at fremme den
enkeltes frie myndiggerelse som indi-
vid og fremme en fazlles udvikling. Den
enkelte matte undersgge og overveje
forskellige alternativer, vaelge mellem
det gode og det rette, vaere valget be-
kendt og bruge dette valg som handling
i konkrete situationer eller lagre valgene
som erfaring.”?

Det var saledes med udgangspunkt i ovensta-
ende forlgb, som Uffe Raahede skitserer i sin
bog, at det senere forlgb "Mit Danmark” blev til.

Arbejdstemaet: Dit og mit Danmark
Projektet "Mit Danmark” lgb af stablen i pe-
rioden fra 7/2 til 21/3 2006. Formalet med
projektet var: "At mgde et mangfoldigt udsnit
af den danske befolkning. Give et billede af
deres forskellige opfattelser af hvad det er at

vaere dansk.” Eleverne skulle saledes valge en
gruppe mennesker eller enkeltpersoner, som
de gnskede at interviewe om, hvad det vil sige
at vaere dansk.

Med udgangspunkt i de 3 spargsmal i trekan-
ten (figur 3 side 27) skulle eleverne udvalge
repraesentanter fra en bestemt befolknings-
gruppe (s@jlen til hgjre), som de ville sparge
om, hvad det vil sige at vare dansk. Svarene
kunne opnas gennem forskellige genrer (s@j-
len til venstre). | Igbet af elevernes forberedel-
sesfase blev de 3 spargsmal suppleret med
yderligere 5 spargsmal, saledes at eleverne
til sidst havde falgende 8 spgrgsmal, som de
skulle tage udgangspunkt i:
1) Hvad er en dansker?
2) Hvordan bliver man dansk?
3) Hvad vil det sige at vaeere medborger, eller
hvad kraver det? (Borgerpligter)
4) Hvornar faler du dig som (en ordentlig)
medborger?
5) Hvis man ikke er medborger, er man sa
modborger?
(I sa fald: Hvad er en modborger?)
6) Hvad holder os sammen som folk?
- Pa det kulturelle omrade?
- Pa det politiske omrade?
7) Er der forskel mellem at forsta hinanden
og at acceptere hinanden?
8) Kraever demokratiet enten det ene eller
det andet eller begge dele?

Forberedelse

| lgbet af medborgerskabstimerne fra den 7/2
og frem til den 10/3, hvor de skulle ud og
interviewe de udvalgte personer, arbejdede
eleverne med at forberede deres interviews.
Forberedelsen gik primart pa to elementer.
Farst skulle eleverne overveje de praktiske
sider af projektet: Hvem skal | tale med?
Hvordan far | fat pa dem? Hvor og hvornar
skal madet forega? Hvem er kontaktperson?
Hvad skal | snakke om? Dernast blev eleverne
introduceret til spargeteknik og til "den gode
samtale”. Med udgangspunkt i de praktiske
overvejelser og instruktionen i god sparge-
teknik gvede eleverne sig ved, at en fra hver

19 Raahede 2006, pp.124-7
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Figur 3. Falgende model blev brugt til at introducere projektet:

MIT DANMARK?

Hvad er danskere?

HVAD

Hvad er en dansker?
Hvordan bliver man dansk?
Hvad holder os sammen som folk?

HVEM

DEMOS

Folket som et politisk begreb.

Folket er suverant, sin egen lovgiver.
Grundloven 1849 er en samfundspagt,
der praeciserer det politiske fallesskabs
rammer og regler (magtens tredeling,
rettigheder og pligter)

=

ETHNOS

Folket som et sprogligt og

kulturelt begreb. Folket er noget
"aegte”, "naturligt”, "nationalt”. Folkets
kultur ses i dets sprog, historie,

traditioner, tro, mentalitet osv.

gruppe gik over i en anden gruppe og spil-
lede en tilfeldig person, som den pagaldende
gruppe skulle interviewe.

Den 10/3 var eleverne ude at foretage deres
interviews. Herefter havde de den 14/3 til at
forberede deres fremlaeggelse af interviewet.
En central del af forberedelsen var at skrive
en god historie om deres made med folk og
steder.

Fremlaeggelsen den 21/3 tog udgangspunkt i
de forberedte historier. | grupper stod elever-
ne frem foran de andre og oplaeste og fortalte
om deres mader. En gruppe, som havde in-
terviewet gymnasieelever, gengav interviewet
ved at lade hver person i gruppen spille en af
personerne i interviewsituationen; en anden

gruppe, som havde interviewet en praest, sam-

menfattede madet ved, at personerne i grup-
pen pa skift gav deres del af beretningen; en
tredje gruppe, som havde interviewet bgrn i

1. klasse, havde skrevet deres made om til et
eventyr. Efter hver fremlaggelse var der mu-
lighed for at stille spgrgsmal til gruppen.

Mode med lererne

| lgbet af projektforlgbet madtes Mattias
Andersson to gange med laerergruppen. Fol-
gende er en kort sammenfatning af diskussio-
nerne fra disse mader.

1. made den 7/2:

Efter introduktionen til projektet den 7/2
madtes Mattias Andersson med larergruppen.
Pa madet diskuteredes formalet og formen
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pa projektet. Laerergruppen forklarede, at
grundidéen med projektet var, at eleverne
efter forste semesters teoretiske undervisning
skulle ud og afpreve medborgerskab i prak-
sis. Derfor la vaegtningen af projektet isar pa,
at eleverne skulle "ggre noget”, og at de skulle
have "en pa opleveren” i mgdet med andre
menneskers liv og holdninger om det at vaere
dansk. Samtidig var tanken imidlertid ogsa,

at projektet kunne lede frem til en praktisk
erfaring af forholdet ethnos-demos (identi-
tet/kultur—politik); at eleverne efterfglgende i
egne spgrgsmal eller de opnaede svar kunne
arbejde med at identificere spgrgsmal og
svar, som tog udgangspunkt i henholdsvis det

kulturelle og det politiske. De mere instrumen-

telle aspekter som interviewteknik o.a. blev i
hgj grad set som en naturlig del af projektet,
men ikke som det barende element. Pa den

baggrund blev fokus for madet falgende tre
problemstillinger:

= Forholdet mellem teori og praksis,
kvalificering og oplevelse, refleksion
og aktion. Dvs. var formalet med
projektet at eleverne skulle have "en
pa opleveren”, eller ville man i
hajere grad arbejde med, at de i
projektet erhvervede sig en raekke
kompetencer inden for spargeteknik,
samt en bedre teoretisk forstaelse for
de temaer, som dukkede op?

= Er danskhed det samme som med-
borgerskab? Projektets tema er, som
titlen antyder, danskhed, og kombi-
neret med spargsmalet om "sammen-
hangskraft trods forskellighed” rejser
det nogle spgrgsmal angaende betyd-
ning af medborgerskab. Er medbor-
gerskab et spgrgsmal om danskhed,
dvs. er det fundamentalt knyttet til
identitetsspgrgsmalet? Eller kan man
vare medborger uden pa nogen
made at fgle sig dansk?

= Sammenhangskraft trods forskellig-
hed. Denne grundformulering gik
igen, flere gange i Igbet af madet:
Nar vi har fundet ud af, at vi er
forskellige, hvad er det sa alligevel,
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vi har sammen, og som kan sikre
samfundets sammenhangskraft? Det
er om noget skolens mantra og
motto for medborgerskabsfaget.

Idéen om sammenhangskraft trods forskellig-
hed blev understreget igen, da laerergruppen
madtes uden Mattias den 10/3. Pa dette made
skulle de, mens eleverne var ude af huset for
at lave deres interviews, diskutere hvad de
egentlig sa som kernen i medborgerskabsfa-
get. De kom frem til falgende tre grundtemaer
eller fundamentale kendsgerninger:

1. Tidens endelighed (dvs. erfaringen af
at vor tid pa jorden er afmalt).

2. Virkeligheden er fundamental usikker.

3. Mennesket er henvist til hinanden =
Vi er hinandens nadvendighed =
Mennesket griber ind i hinanden =
Mennesket er kun noget i kraft af
hinanden.

2. made den 21/3:

Pa madet den 21/3 diskuteredes dels erfarin-
gerne med projekt "Mit Danmark”, dels de tre
fundamentale kendsgerninger, som larerne
formulerede pa deres magde den 10/3.

Erfaringerne fra projektet var i udgangs-
punktet positive. Eleverne havde taget opga-
ven til sig, og deres interviews og fremlaeggel-
ser havde bragt en del af de problemstillinger
i spil, man fra lazrernes side havde habet pa.
Det betad ogsa, at man nu kunne bruge pro-
jektet i den videre undervisning, hvilket der
havde varet en vis usikkerhed om ved projek-
tets start. Som lerergruppen papegede, havde
de i hgj grad mattet opfinde faget undervejs
og saledes gribe de bolde, som de selv og
eleverne fik sat i spil. Det havde derfor varet
sveert at lave "eksemplarisk undervisning”, for-
di faget til dels blev opfundet undervejs. Som
en af laererne udtrykte det, med en omskriv-
ning af Kierkegaard: "Undervisningen foregar
forlans, men ma forstas baglans.”

Den helt grundlaggende arsag til, at man
har mattet undervise forlens, men forsta
baglaens, har vaeret, at man ikke lagde ud med
en klar beskrivelse af faget og dets kernefag-
lighed. Det var, som laererne selv papegede,
symptomatisk, at de farst to tredjedele inde



i forlabet faktisk fik sat sig ned og defineret
fagets kerne i form af de tre fundamentale
kendsgerninger. Medborgerskab har varet et
nyt fag bade for eleverne og for lzererne.

| den videre diskussion af de tre kends-
gerninger blev det imidlertid ogsa klart — i
det mindste for en udenforstaendes syns-
punkt — at de tre kendsgerninger langt fra
er tilstraekkelige til at afgraense, hvad fagets
kerne er. Som Mattias Andersson papegede,
sa glimrer medborgerskabsdannelsens poli-
tiske dimension ved sit fuldstendige fraveer,
og med det beskrevne udgangspunkt kan
alt fra ferstehjalpskurser og brandslukning,
over indsamling af skrald til studier af politisk
filosofi falde ind under kategorien medborger-
skabsdannelse. Som det dog blev fremhavet
pa madet, var det i ferste omgang afgerende,
at lerergruppen overhovedet havde faet sat
ord pa deres forestillinger om fagets formal.
De er stadig i en opstartsfase, og praciserin-
gen af faget ma komme over tid.

Pa trods af de problemer, som har fulgt
af arbejdsprocessen, var der derfor ogsa
bred enighed om, at faget har haft en posi-
tiv effekt, bade pa livet pa efterskolen og pa
elevernes forstaelse af den verden, de lever
i. Laererne pegede saledes bl.a. pa felgende
positive momenter ved faget:

- At det giver en ramme og et vokabular
til at problematisere bade de tre grund-
leggende kendsgerninger formuleret
ovenfor, og de specifikke og generelle
problemer om at leve sammen, som
erfares pa efterskolen og i det omkring-
liggende samfund.

- At eleverne far indsigt i det samfund, de
lever i og far mod pa at deltage i den
samfundsmaessige debat. De foler sig
simpelthen bedre klaedt pa.

Mattias Andersson mgdtes ogsa med en
gruppe elever den 21/3 for at hgre om deres
oplevelser af faget. De udpegede falgende
positive momenter ved faget:

- At de har faet skaerpet opmarksomhed
pa samfundsdebatter. Som en af elever-
ne sagde, sa kan efterskolelivet godt
vaere lidt afsondret fra resten af verden.

Storre forstaelse og mulighed for at
deltage i politiske debatter.

Interesse for politik: Flere elever har
som falge af timerne i medborgerskab
meldt sig ind i politiske ungdomspartier.
Faget har vaeret en generel gjenabner.

Samtidig pegede eleverne dog ogsa pa, at der
til tider har manglet sammenhang mellem de
enkelte forlab, og at ikke alle forlab har vaeret
lige abenlyse "medborgerskabsforlab”.

Evaluering af Baunehgjs
medborgerskabsundervisning

| afsnittet "Medborgerskabsundervisningens
tre ben” pegede vi pa felgende tre elementer,
som faget efter vores opfattelse ma indehol-
de: 1) Det formelle curriculum, hvor eleverne
far en teoretisk viden om, hvad demokratisk
medborgerskab indbefatter, 2) forholdet mel-
lem eleverne og skolens kultur, dvs. i hvilken
udstraekning er der etableret en demokratisk
struktur og kultur pa skolen, som eleverne
kan deltage i? - Og 3) forholdet til den naere
og fjerne omverden: Forholder eleverne sig til
omverdenen, og agerer de i den?

Ser man pa Baunehgjs undervisning og hver-
dag, opfylder skolen alle tre kriterier. Med-
borgerskabsfagets forlab 3-4 gennemgar de
elementer, som hgrer ind under 1. ben. Med
hensyn til 2. ben - forholdet mellem eleverne
og skolens kultur - sa har Baunehgj en tradi-
tion for savel det, de kalder fallespgnsning
som egentlige falles- og husmader. Endelig
er 3. ben opfyldt, bade med alle fem forlab
generelt, men i serdeleshed med projektet
"Mit Danmark”.

Maksimalt eller minimalt medborgerskab

Ser man demokratiteoretisk pa Baunehgjs veer-
digrundlag for faget, sa rummer den etiske
forestilling, som klinger i skolens formulering
om "sammenhangskraft trods forskellighed”,
en grundlaeggende kommunitaristisk grund-
tone. Pa den skala, som vises pa figur 1, side
20, placerer skolen sig i retning af et mak-
simalt medborgerskabsbegreb. Man har pa
skolen saledes valgt en tilgang til medborger-
skab, som er klart normativ, og som fordrer,
at eleverne gennem undervisningen opnar en
forstaelse for faellesskabets vardi.
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Medborgerskab: Gentaenkning af folke-
oplysningen og afgreensning af faget
Som det er beskrevet i fagets formal, tilstrze-
ber Baunehgj en undervisning i medborger-
skab, som "ikke alene kan fa betydning for de
unge, men ogsa for efterskoleformen, ved at
vaere et bidrag til en nyfortolkning af folkeop-
lysningsbegrebet og almendannelsen”. Denne
formalsbeskrivelse er formodentligt bade den
starste styrke og svaghed ved skolens tilgang
til faget.

Ser man pa de tre fundamentale kendsger-
ninger, som laerergruppen formulerede som
grundlaget for faget, sa glimrer medborger-
skabets politiske dimension som sagt ved sit
fravaer. | stedet formuleres tre eksistentielle
vilkar, og der antydes en etik: At det gode liv
bestar i at erkende menneskets udleverethed
til hinanden i den korte tid, vi er givet pa jord.

Ud fra forestillingen om at medborgerskab
er videreudvikling eller genfortolkning af
folkeoplysningen, giver det sadan set meget
god mening ikke at afgranse faget. Medbor-
gerskab angar ganske enkelt efterskolens

grundlaeggende eksistensberettigelse og sigte:

At ruste eleverne til livets mange facetter. | et
sadan perspektiv er medborgerskab en gen-
taenkning af Grundtvigs laering for livet med
det sarlige fokus, at leering for livet i det 21.
arhundrede ma tage udgangspunkt i en god
samfundsforstaelse.

Ud fra intentionen om at skabe et egentligt
fag i medborgerskab er det imidlertid mere
problematisk, for her bliver det, som navnt
tidligere, noget nar umuligt at afgraense faget.
Efterskolerne star derfor overfor en diskussion
om, hvilken rolle medborgerskab kan spille
for savel efterskolernes selvforstaelse som i
efterskolernes udbud af undervisning. Vores
anbefaling gar pa, at man nok kan taenke med-
borgerskab som en gentaekning af folkeoplys-
ningen og saledes lade det gennemsyre hele
efterskolens virke, men at der tillige ma kree-
ves en dfklaring af fagets kerne. Vi har i denne
publikation lagt op til, at medborgerskab
afgraenses som et fag, og at dette fags kerne
bestar i opdragelse og uddannelse til indsigt
og deltagelse i den politiske kultur. Nar vi har
valgt denne tilgang, skyldes det to forhold.

For det farste hanger det sammen med en
problemstilling, som vi diskuterede i indled-
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ningen. Her papegede vi i diskussionen af Per
Schultz Jergensens fremstilling af demokratiet,
at demokrati bliver umuligt at afgraense, nar
det bliver gjort til et spargsmal om praktise-
ringen af demokratiets ideologiske vardier,
dvs. at demokrati opfattes som en livsform.
Derfor: Hvis medborgerskabsfaget har til
opgave at forvalte efterskolens tradition for
folkeoplysning ved at opdrage, uddanne og
danne eleverne til fremtidige demokratiske
borgere, sa ma en sadan opgave forvaltes gen-
nem en afgraensning af, hvad der er demokrati
og dermed medborgerskabets kerne. De tre
eksistentielle kendsgerninger, som laerergrup-
pen pa Baunehgj udpeger som udgangspunk-
tet for undervisningen, kommer i et teoretisk
perspektiv til at definere, hvad demokratiets
frihed og lighed skal bruges til, men de giver
ingen afgransning af faget. Undervisningen
bliver begrundet i en etik eller ideologi, og
hvis det bliver det eneste udgangspunkt, sa
bliver afgraensningen umulig. Derfor er man
nedt til at definere forholdet mellem ideologi
og styreform, og vores forslag er, at dette for-
hold kommer frem i opdragelsen til og under-
visningen i den politiske kultur.

Den anden arsag til valget af tilgang er, at
lererne pa Baunehgj i diskussionen den 21/3
gjorde meget ud af den betydning, det havde,
at man pludselig fik et fag, hvor nogle ellers
uartikulerede problemstillinger kunne artikule-
res og diskuteres. Det stemmer ogsa overens
med en pragmatisk vurdering fra den engel-
ske grundskole, hvor man siden 2002 har haft
medborgerskab som en del af curriculum:
Hvis ikke man etablerer et selvstaendigt fag,
far det ikke tilstreekkelig gennemslagskraft, da
savel lerernes som elevernes engagement i
sagen knytter sig til fagets formalisering.

Vi har i dette hafte ikke givet en klar opskrift
pa, hvorledes forholdet mellem pa den ene
side medborgerskab som en folkeoplysnings-
tanke og pa den anden side medborgerskab
som et skemafag skal etableres, men vi haber
at have udstukket nogle rammer, som diskus-
sionen kan tage udgangspunkt i. Klaveret

er stemt, tonen er slaet an, men det er op til
efterskolerne at beslutte, hvordan sangen skal
synges.
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